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8.1. PARAULES INTRODUCTORIES

D’entre les diverses maneres d’abordar la historia, n’hi ha de més i de menys
conreades. Ja sigui que parlem de fets o d’idees, hom sempre pot limitar-se al co-
negut o obrir-se al possible. Alguns veuran en aix0 una simple qiiestié de grau en
’aventura de la hipotesi; d’altres, una auténtica filosofia de la historia, bé negado-
ra, bé convencuda, de la infinitud del cercle hermeneutic. Perd, nogensmenys, un
debat historiografic que cal tenir present per no deixar d’atendre a les virtuts i als
defectes de cadascuna d’aquestes dues maneres d’apropar-se a la historia. Espe-
cialment si el que ens plantegem és una quiestié d’influéncies, com és el cas.

També hem de precisar que el titol d’aquest estudi cal entendre’l com a ge-
nitiu subjectiu, és a dir, ens preguntarem pels corrents internacionals de I’Esco-
la Nova com a subjecte influenciant en I’educaci6 a casa nostra en el context del

periode de la fundaci6 de I'TEC.

8.2. CONDICIONS SOCIALS I POLITIQUES QUE AFAVORIRAN
LA RENOVACIO PEDAGOGICA I LES INFLUENCIES
INTERNACIONALS

En primer lloc cal tenir ben present el clima de conflictivitat politica i so-
cial que protagonitza els inicis del segle xx. El desastre de 1898, amb la perdua
de les colonies, tingué una gran repercussié a Catalunya i reforca les posicions
catalanistes que reclamaven una descentralitzacié del poder i la concessié d’un
concert econdomic o quelcom de similar. S’explica aixi el triomf electoral el 1901
de la Lliga Regionalista,*™* que, juntament amb el republicanisme de diferents ten-

404. Aquestes eleccions, conegudes com les dels quatre presidents, van tenir lloc el 19 de maig.
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dencies, acabaren per desbancar el sistema del torn dels partits dinastics. Des-
prés de diferents enfrontaments a les Corts espanyoles i amb el Govern de Ma-
drid, ja el 1907 amb el triomf de la gran coalicié Solidaritat Catalana, significa-
ria la voluntat de bona part del poble de Catalunya de trencar d’una forma més
o menys definitiva amb el sucursalisme politic i el caciquisme.*®

Mentrestant, perd, les pessimes condicions de vida de la classe obrera con-
tinuaven provocant grans vagues i protestes i el teixit industrial es ressentia d’a-
questa situacié. Enmig de la cerca d’una manera de resoldre la giiestio social, els
partits catalanistes aconseguiran amb el RD del 18 de desembre de 1913 la cons-
titucié de la Mancomunitat de Catalunya, organisme que es configurara el 6 d’a-
bril de I’any segtient sota la presidencia d’Enric Prat de la Riba.*®

Amb la Mancomunitat, que en el fons no era altra cosa que "autoritzacié
de la uni6 de provincies de I'Estat espanyol per a fins exclusivament administra-
tius, hom aconseguia un major grau de poder, molt limitat, per cert. No es trac-
tava, per tant, d’una autonomia, siné d’una concentracié regional.*” Potser fou
llavors quan s’atorga major importancia a ’educacid i a la cultura com a solucié
per afavorir el progrés del pais i de la societat en general. Aquest pensament,
ben bé una idea d’¢poca, la gestacié d’un home nou, sera en general compartit
tant pel moviment nacionalista catald —des del més al menys conservador—
com pels corrents laicistes revolucionaris.*

A Catalunya, com també a Espanya en general, sobretot en les zones més
conscienciades a favor del canvi educatiu, hom coincidira en el valor que podien
tenir els intercanvis i els viatges de professors i estudiants a I’estranger per tal de
coneixer 1 assumir les experiéncies pedagogiques més modernes. En aquest sen-
tit, no podem oblidar, com ja veurem més endavant, el paper cabdal que van te-
nir algunes institucions publiques catalanes i la Junta de Ampliacién de Estudios
(JAE) de Madrid, creada el 1907, per la importancia que hom va atorgar a la
concessi6 de beques per estudiar les noves técniques o visitar institucions peda-
gogiques estrangeres.

405. Cf. Albert BALCELLS, Cataluria contemporinea 11 (1900-1936), Madrid, Siglo XXI,
1974, p. 4.

406. Només el Principat es va acollir a aquest Decret; al Pais Valencia, hom no va passar d’u-
nes converses preliminars.

407. La Mancomunitat com a tal va funcionar molt poc temps, perque els traspassos de les
diputacions a aquesta institucié no es varen fer efectius en la seva totalitat fins al gener de 1920, tres
anys 1 mig, aproximadament, abans de la instauracié de la dictadura de Primo de Rivera.

408. Des de principis de segle, com ja hem apuntat, i sobretot a partir de 1907, en queé Prat
de la Riba fou nomenat president de la Diputacié de Barcelona, ja es treballava en aquest sentit. La
Mancomunitat era la culminacié d’un projecte.
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Es mirés des d’on es mirés, es veia la necessitat d’una educacié moralment
efica¢ que tingués la capacitat de canviar les mentalitats i les consciencies amb
vista a pal-liar la profunda crisi social.**” En aquest context, I'Escola Nova sem-
blava una pedagogia adient per assolir els objectius de pau, convivencia i progrés.

8.3. EL MOVIMENT INTERNACIONAL DE PESCOLA NOVA

El moviment de I’Escola Nova fou principalment un conjunt d’assaigs i ex-
periéncies diferents portats a terme fonamentalment a Europa i també als Estats
Units i en altres paisos, que, amb el temps, es van anar sistematitzant. En comu
hi havia una certa reaccié contra les maneres de fer de I’escola tradicional, a la
qual s’acusava fonamentalment de ser una practica al marge de la vida. En un
primer moment, I'expressié «Escola Nova» s’aplicava simplement a aquelles
institucions escolars que duien a terme una practica diferent de la normal, perd
aviat acaba denominant el conjunt de principis que tenien com a primera finali-
tat transformar les antigues formes d’educacio.

A grans trets, pel que fa al desenvolupament del moviment, se n’han dis-
tingit quatre moments:*!°

— Un primer moment (1889-1900) que es caracteritza per la creacié de
les primeres escoles noves a Europa i America, diferents tipus de practiques més
que no pas especulacions teoriques.

— En un segon moment (1900-1907) es formularen les noves idees edu-
catives, unint teoria i practica, entre les quals destacariem dos corrents: el prag-
matisme de Dewey i I’escola del treball de Kerschensteiner.

—  Eltercer moment (1907-1918) comprendria a la creacid 1 publicacié dels
primers metodes actius: assenyalariem Montessori, Decroly, el Pla Dalton, el
sistema Winnetka i el metode de projectes de Kilpatrick.

— El quart moment (de 1918 endavant) seria el de la consolidacié i ofi-
cialitzacié de les idees i els metodes de ’Escola Nova.

D’entre la gran diversitat de metodes, n’hi havia de més adequats per a una
o altra etapa del desenvolupament dels educands, d’acord amb el que ja comen-
cava a albirar una psicologia evolutiva que tot just comengava a originar-se. Pel
que fa a la primera infancia resultaven adients metodes de treball més individua-

409. Cf. Josep GONZALEZ-AGAPITO, «Sobre el influjo de la educacién europea en Espafia»,
a La educacion en Esparia a examen (1898-1998), Saragossa, Ministerio de Educacién y Cultura, 1999,
p. 206.

410. Lorenzo LUZURIAGA, La educacion nueva, Buenos Aires, Losada, 1964, p. 22-24.
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litzats atenent a la manca de capacitat per a ’activitat collectiva dels nens d’a-
questa edat (Montessori, Decroly, Pla Dalton). Per a la segona infancia ja s’in-
troduia la combinacié del treball individual amb el col-lectiu (Decroly, Winnet-
ka, Howard). Més enfocats per a I’adolescencia eren els metodes fonamentalment
col-lectius, com el de projectes (Kilpatrick, Cousinet, Pla Jena). Finalment, hi
havia també altres metodes que es podrien classificar com a més socials (Freinet,
cooperatives 1 comunitats escolars).

Primordialment, pero, hi ha alguns principis que, a grans trets, aglutinen
tot aquell conjunt d’experiencies. Entre aquests, cal destacar-ne el fet de propo-
sar una escola: centrada en 'infant i en els seus interessos, activa i plena d’acti-
vitat, vitalista i propera a la vida, que treballa en comunitat, i on es revitalitza el
docent, que exerceix un paper essencialment diferent al d’'un mestre que, en I’es-
cola tradicional, fa de centre d’actuacid i deixa ’'alumne com un ésser passiu que
ha de seguir els seus passos.

Un dels punts de partida fonamentals que fan que hom pugui parlar d’au-
tentica revolucid és el fet de considerar la infancia com a etapa biologica amb
significacié propia. Aquella frase de Darwin a L’origen de les especies (1859) on
apuntava timidament que el seu llibre, dedicat al regne animal, també podria apor-
tar llum a la historia de 'home, acabara aplicant-se a la pedagogia de principis
del xx, ja que les tesis evolucionistes que se’n derivaren van ajudar a pensar en
els nens de manera diferent que com a adults en miniatura.

D’acord en aquest punt amb L’Emili de Rousseau (1762) —un dels antece-
dents més clars que influiran en I'ideari de I'Escola Nova—, s’entén que si els
infants tenen maneres de fer i sentir propies diferents de les dels adults, cal edu-
car-los en aquelles formes amb les quals seran més receptius i no pas en unes
formes adultes per a les quals encara no estan preparats. Aixd féu que es poses-
sin els interessos de I’alumne en el centre del procés educatiu, desplagant aixi el
mestre i els continguts. Es tenia el convenciment que I'interes és I'tinic motor de
’aprenentatge, de manera que

[...] per fer actuar un individu, cal posar-lo en les condicions adequades per a
- . - o - ™
fer néixer la necessitat que I’accié que hom vol suscitar té per funcié de satisfer.

Aqui la importancia del mestre esdevé fonamental, tot excloent el caracter
negatiu de les propostes rousseaunianes, 1 adoptant-les d’'una manera totalment
activa. Del que es tractava era, precisament, d’habilitar situacions a partir de les

411. Edouard CLAPAREDE, Leducacié funcional, Vic, Eumo i Diputacié de Barcelona, 1991,
p- 78 (en cursiva a ’original).
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quals es posés en joc la iniciativa de I'infant per mirar que pogués tirar endavant
tot sol.

El fet de posar també I’activitat dels educands en el centre del procés és allo
que determina que parlem d’escola activa, partint del principi segons el qual no-
més s’apreén a copia de fer. Aquesta concepcié considerava I’aprenentatge com un
procés d’adquisicié individual que atén a les condicions personals de cada alum-
ne. Es tractava, per tant, de fabricar el propi coneixement i fer-lo per a un mateix.

En la pedagogia activa, «activitat» era sinonim de «treball», perd no en el
sentit d’escola politecnica, a la manera de les propostes sovietiques (homo faber),
sin a la manera de procurar pel desenvolupament dels educands aprenent mitjan-
cant I’experiencia (homo ludens). Defensa, doncs, un model ludic de treball allu-
nyat de la mecanitzacié i que apostava pel treball com una tasca creativa, la qual,
en paraules de 'educador Josep Mallart, és totalment oposada al treball imposat:

El mateix exercici escolar es pot fer de diverses maneres i, certament, no to-
tes tenen el mateix paper en I’educacid, com tampoc no el tenen en la vida les di-
verses maneres amb que es poden fer els treballs professionals [...]. De I'acte impo-
sat per una voluntat aliena, realitzat amb protesta interna (del tipus de treballs forgats)
a ’acte lliure, dirigit a una finalitat fortament sentida per I'individu que el porta a
terme (investigacio, tasca entusiasta, joc) hi va una distancia enorme.*?

D’aquesta manera I’activitat no havia de ser rutinaria siné escaient a I’objec-
tiu que es buscava, tractant d’evitar els treballs sense sentit i allunyats de la vida
que s’acostumaven a fer a I’escola. Alhora, es va consolidar la concepcié de ’esco-
la com un espai amb capacitat de simular altres realitats. I en aquest sentit, i al cos-
tat del marcat caracter pacifista que definia el moviment, també es tractava de cre-
ar comunitat a I’escola, ja que, com s’ha dit, no es pretenia desenvolupar I'individu
en activitats aillades siné en treballs en comd amb la resta dels companys i sovint
al servei dels altres. En definitiva, la idea central era que I'educacié havia de pre-
parar per a la vida a través de la vida, amb activitats amb sentit en si mateixes, pen-
sades no per omplir de dades el cap de I'infant siné amb la funcié de desenvolu-
par totes les seves facultats. Es tractava que I'educacié fos una vida, entesa com

[...] un procés d’interdependencia reciproca entre I'individu i el medi fisic 1

social, que té per funcié ajustar, tan bé com sigui possible, I'individu al medi, gra-
cies a un enriquiment progressiu de I’experiéncia.*"®

412. Josep MALLART, L’educacié activa, Vic, Eumo, 1998, p. 31.
413. Edouard CLAPAREDE, L’educacio funcional, p. 179.
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Si no, com deia Claparede des de Ginebra el 1930, el que s’estaria fent no
seria altra cosa que preparar el nen, sobretot, per a... ’escola.

8.4. INFLUENCIES DE UESCOLA NOVA INTERNACIONAL
A CATALUNYA

Les condicions sociopolitiques a qué hem fet referencia més amunt marca-
ren el que serien les influéncies pedagogiques a Catalunya. Aixo féu que en molts
casos la renovacié pedagogica fos qliestionada i perseguida i hagués de funcionar
de forma precaria, sobretot durant les dues primeres décades del segle i d’una
manera especial en el cas del moviment racionalista vinculat a 'anarquisme. En
part a causa de la seva militancia politica critica envers el sistema, que originava
que s’hagués de moure a casa nostra en condicions desfavorables, perd també pel
curs que seguirien els esdeveniments a Europa durant el segon terg de segle. Aixi
doncs, les escoles racionalistes quedaran un xic bandejades i seran les propostes
renovadores més vinculades al projecte educatiu de la burgesia aquelles que res-
taran més identificades amb el moviment de I’Escola Nova.

A Catalunya, durant el periode estudiat, la majoria d’aquestes propostes
estaran d’una manera o d’una altra associades al programa escolar de la Lliga
Regionalista. La correspondéncia cronologica entre aquest sector del moviment
nacionalista catala i ’Escola Nova internacional és un dels factors que cal tenir
en compte per comprendre aquesta qliestié. Al comencament aquesta influéncia
esdevé contradictoria, fet clarament comprovable en ’evolucié del pensament
educatiu de Bardina, format per una mena d’aiguabarreig on s’entrecreuen di-
versos corrents pedagdgics que van des del positivisme de Spencer, pel que fa a
’educacié dels sentits, fins a la idea de vocacié magisterial entroncada directa-
ment amb escola tradicional, passant per les concepcions antiautoritaries que
s’estenien arreu d’Europa i America.

Possiblement Bardina, a través de les associacions del magisteri public, de
I’Escola de Mestres (1906-1909), de les dues revistes que va fundar, de la seva
tasca periddica, de la Institucié Spencer, etc., esdevingué el pioner de la reforma
pedagogica catalana i qui, agafant una mica d’aqui i una mica d’alla, dona a co-
neixer als mestres catalans els nous camins per on discorria la renovacié escolar
als paisos d’avantguarda.**

414. Hi ha moltes dades sobre I’activitat educativa de Joan Bardina, com podeu comprovar
en altres treballs d’aquest llibre; nosaltres recordarem especialment les obres segiients referides a la
seva trajectoria educativa: Artur MARTORELL, Enric CASASSES i Josep PARUNELLA, Joan Bardina i
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Atesa la seva diversitat, les influencies pedagdgiques que van arribar a Ca-
talunya durant aquest periode resulten dificils d’agrupar tant per corrents ideo-
logics, politics o socials com per criteris estrictament pedagogics. A continua-
cid, en funcié de la seva influéncia a Catalunya, les anirem desgranant d’acord
amb la pertinenca a una determinada comunitat lingiistica.

8.4.1. INFLUENCIES ITALIANES

Sense cap mena de dubte, la pedagoga italiana Maria Montessori i, sobre-
tot, les seves descobertes foren les que exerciren una influéncia més cabdal en la
renovacié escolar del nostre pais. Altrament s’ha de precisar que, particularment
en aquests anys, fou practicament I'inic metode vinculat a la pedagogia cienti-
fica que va adquirir un relleu notable en ’ambit de I’ expenmenta(:lo practica a
Catalunya. En aquest sentit, resulta determinant la preséncia de la doctora ita-
liana entre nosaltres, com veurem més endavant.

Maria Montessori s’adona de la importancia de ’exercici sensorial amb
els disminuits psiquics amb qué va treballar com a mitja per integrar-los en la
vida social 1 intel-lectual.#'* Aviat va desenvolupar un metode 1 un material a
aquest efecte, que posa en practica amb infants normals a la seva Casa dels Nens,
que fou inaugurada el 6 de gener de 1907 en un barri popular de Roma. D’al-
tra banda cal tenir en compte que va arribar a ’educacié dels esmentats infants
després d’una dilatada experiencia en la reeducacié dels nens i nenes defi-
cients.

En el clima de llibertat que vivien els infants, aquests es manifestaven de
forma desacostumada i sorprenent, i alhora positiva, i es mostraven capagos de
concentrar-se en treballs determinats enmig d’un clima de silenci, un dels trets
substancials del metode. Per donar a coneixer les seves experiéncies, Montesso-
ri publica diferents treballs. A I’Estat espanyol, les primeres dades ens arriben el
1911 1 el 1912, a través, respectivament, de dues revistes barcelonines: Feminal i
Revista de Educacion.*'®

Castara: Dades biografiques recollides pels alumnes de Escola de Mestres, Barcelona, 1959 (edici6
multicopiada); B. DELGADO, R. CORTADA, J. GONZALEZ-AGAPITO i C. LOZANO, Joan Bardina: Un
revolucionario de la pedagogia catalana, Barcelona, Universitat de Barcelona, 1980.

415. Maria Montessori, la primera dona italiana que es doctora en medicina a Italia, havia
dirigit la Scuola Magistrale Ortofrenica de Roma (1899-1900).

416. Vegeu especialment Josephine TOZIER, «Los métodos de Marfa Montessori», Revista
de Educacién, vol. 11, nim. 7 (1912), p. 421-434.
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A causa de llmpacte d’aquests treballs es genera un interes per coneixer
in situ les experiéncies montessorianes, per la qual cosa al novembre de 1913,
Joan Palau i1 Vera va anar a la capital italiana per coneixer el metode, que co-
menga a aplicar a la Casa de la Maternitat de la Diputacié de Barcelona a par-
tir del 29 de gener de 1914. Al mar¢ d’aquest mateix any diverses professores
catalanes assistiren el 2n Congrés Internacional Montessori, celebrat a Roma.*”
Aquestes mateixes professores, sota la direccid i supervisié de Joan Palau i Vera,
al cap de pocs mesos, van professar un curs a la primera Escola d’Estiu sobre
el nou metode.

Arran dels contactes que s’estableixen amb la mateixa doctora Montessori,
’any segiient es trasllada a Barcelona Anna Maccheroni, la deixebla preferida de
Montessori, per dirigir la Casa dels Nens creada per la Diputacié de Barcelona,
inaugurada el 4 de febrer de 1915, per posar en practica el metode amb infants
de sis a nou anys,*® experiéncia que, segons Alexandre Gali, va obtenir resultats
més aviat dubtosos.*?

El Nadal d’aquell any, el 1915, va arribar a la capital catalana la doctora
Montessori per dirigir el 3r Curs Internacional, el primer que se celebrava fora
d’Italia.*?® Organitzat pel Consell d’Investigacié Pedagogica de la Diputacié de
Barcelona, va comencar el 15 de febrer de 1916, amb una duracié de tres mesos,
1 va tenir lloc als locals del Centre Excursionista de Catalunya. Altrament no
podem oblidar que la practica montessoriana en general 1 molt particularment
en aquest congrés va generar discussions fins 1 tot politicoideologiques entre la
Lliga Regionalista i el PRR (Partit Republica Radical), que acusava el metode
d’elitista, o, si més no, la seva forma d’implantacidé.**!

No podem obviar el fet que gracies a la donacié dels apunts que una alum-
na va prendre de les llicons de la doctora Montessori a la Biblioteca de Rosa
Sensat, coneixem amb un cert detall les explicacions de la doctora, que va trac-

417. La diputacié de Barcelona hi va enviar Josefa Roig i Maria Villuendas; I’Ajuntament de
Barcelona, Dolors Canals, Merce Climent, la inspectora Leonor Serrano i la mestra nacional Celes-
tina Vigneaux.

418. La idea de Maria Montessori quan va establir la primera Casa dels Nens era crear-ne
setze a Italia. La primera d’aquesta série s’emplaga a la ciutat de Mil3, sota la direccié d’Anna Mac-
cheroni.

419. DLany 1922, quan Alexandre Gali es va fer carrec d’aquesta escola va suprimir I’assaig
que s’estava portant a terme per estendre el métode Montessori a I’escola elemental.

420. Tres anys després, la doctora Montessori va tornar a la Ciutat Comtal per dirigir el Se-
minari-Laboratori de Pedagogia de la Diputaci6 de Barcelona.

421. Cf. Rosa TORAN i Celia CANELLAS, «La pedagogia, motiu d’enfrontament politic: El
primer Curs Internacional Montessori de Barcelona», Perspectiva Escolar, nim. 15 (maig 1977),
p. 61-64.
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tar temes com ara: els fonaments de la pedagogia cientifica, el metode de I’esco-
la de parvuls i el metode a I’escola elemental.?

En realitat, es tractava de substituir les practiques tradicionals per una pe-
dagogia basada en postulats cientifics. Joan Palau i Vera fou un divulgador en-
tusiasta, juntament amb Eladi Homs 1 la inspectora Leonor Serrano, de la peda-
gogia montessoriana, i tradui al castella E/ método de la Pedagogia cientifica, La
autoeducacion en la escuela 1 Antropologia pedagdgica.

Dextensié del metode Montessori fou molt rapida. Es practica a les esco-
les de la Diputacié i de ’Ajuntament de Barcelona, al Collegi Mont d’Or i al
Nou Col-legi Mont d’Or, a ’Escola de la Sagrada Familia, a ’Escola Vallpara-
dis de Terrassa, a les Escoles Catalanes del Districte VI, a I’Escola Blanquerna i
a moltes altres poblacions.

Durant el periode republica tindria encara un desenvolupament quantitatiu
més gran, arribant fins a trenta-tres ciutats del Principat, entre les quals desta-
quem: Berga, Canet, Capellades, Cardedeu, Girona, Granollers, I'Hospitalet,
Igualada, Masquefa, Matard, Molins de Rei, Olesa de Montserrat, Pineda, Rubi,
Roda de Ter, Sabadell, Sant Cugat, Terrassa, Tona, Tortosa i Vilafranca del Pe-
nedes. Ja hem assenyalat que la importancia de Montessori fou molt remarcable.
De fet, en el terreny practic, fins a la proclamacié de la Segona Reptiblica, la re-
forma pedagogica catalana queda centrada, primordialment, com ja apuntavem,
en el metode de la pedagoga italiana.

La influéncia del sensualisme en I’obra montessoriana encaixava perfecta-
ment amb Iactitud individualista 1 ’activitat sensorial del seu metode, uns
trets que, alhora, s’emmotllaven bé als esquemes ideologics de I'idealisme bur-
ges 1 més concretament del Noucentisme. Cal recordar que tant Palau i Vera
com Homs foren presentats per Eugeni d’Ors com a pedagogs del Noucen-
tisme.*?

No sembla estrany, doncs, que el sistema Montessori perdés pes especi-

422. Hi ha una amplia referencia sobre les llicons dictades per Maria Montessori a Jordi
MONES, «The montessorian pedagogy in Catalonia before the francoism period», a The Internation-
al Conference for the History of Education, Jablonna, Varsovia, 1980. Part d’aquesta comunicacié
esta recollida a Pere SOLA, «Consideracions generals sobre ’evolucié de ’educacié de la primera
infancia (segles XIX i XX)», Actes de les Ses Jornades d’Historia de I’Educacid als Paisos Catalans,
vol. 1i: Materials per a una historia de Peducacié de la primera infancia als Paisos Catalans i altres
temes, Vic, marg-abril 1982, p. 5-41.

423. Pel que fa a Joan Palau i Vera, vegeu Eugeni d’ORs, «Joan Palau Noucentista» (fa refe-
réncia a la inauguracié del Col-legi Mont d’Or). Sobre Eladi Homs, parla del pedagog noucentista
a «Amadeu Vives», ambdés articles a Obra catalana completa: Glossari 1906-1910, Barcelona, Selec-
ta, 1950, p. 263-264 i p. 1.266, respectivament.
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fic durant I’época republicana, ja que es comengava a atorgar més importancia
als aspectes socials de ’educacié i aquest metode pecava d’individualista ja que
pressuposava la lliure eleccié per 'infant de les seves ocupacions, que ’acaba-
va duent a l'aillament, en una mena de refugi totalment al marge del mén
adult.

A part de la influéncia de la doctora italiana, poca cosa més cal tenir en
compte pel que fa a les relacions amb el moviment educatiu italia en aquest pe-
riode. Podem recordar ’obra de Gentile, de la qual dona noticia Xeénius el se-
gon semestre de 1916 en els Cursos Monografics organitzats per la Mancomu-
nitat, durant els quals s’estudia la pedagogia de Giovanne Gentile. Quant a la
reforma que portava el nom del pedagog italia aprovada el 1924, en ple periode
mussolinia, tingué una certa incidéncia, perd ja molt més tard, després del final

de la Guerra Civil.

8.4.2. INFLUENCIES FRANCOFONES

Com a primera premissa, convé puntualitzar que les influéncies més deter-
minants sobre I’escola catalana en llengua francesa, especialment en el periode
que estudia aquest treball, no van venir directament de Franga, sin6 de dos pai-
sos francofons, perd molt diferents als nostres veins en diversos aspectes. Es
tracta concretament de Belgica i Suissa, que estudiarem amb més detall, tot i que
al final d’aquest apartat donarem algunes referéncies de la influéncia especifica-
ment francesa, la qual com veurem es produeix essencialment en I’¢poca repu-
blicana, fora ja del nostre camp d’estudi.

La influéncia belga queda circumscrita al doctor Ovide Decroly, pedagog
que va interessar i/0 va influir en figures cabdals de la pedagogia del nostre pafs,
com és ara Francesc Ferrer i Guardia, Joan Bardina, Rosa Sensat, Manuel Ai-
naud 1 Anna Rubiés, entre d’altres.***

Decroly, igualment com Montessori, inicia la seva recerca cientifica amb dis-
minuits psiquics i la trasllada el 1907 a infants normals. L’escola creada per De-
croly estava radicada a la Rue de ’Ermitage de Brussel-les i esdevingué un dels

424. Sobre Ferrer: Sol FERRER SANMARTI, La vie et 'oenvre de Francisco Ferrer: Un martyr
a XX siecle, Parfs, Librairie Fischbacher, 1962, p. 110-114. Respecte a Joan Bardina, consulteu la
nota 414. Quant a Rosa Sensat: Josep GONZALEZ-AGAPITO, Rosa Sensat i Vila, fer de la vida esco-
la, Barcelona, Rosa Sensat i Edicions 62, 1989, p. 86-87. Sobre Manuel Ainaud hi ha diferents refe-
réncies sobre 'aplicacié dels centres d’interes decrolians al Nou Col-legi Mont d’Or, que ell va di-
rigir. Respecte a Anna Rubiés: M. COSTA 1 V1A, Estudi de 'obra d’Anna Rubiés, mestra: 1881-1963,
Barcelona, Fundacié Salvador Vives i Casajuana, 1971.
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centres mundials d’experimentacié pedagogica.*® Convé no oblidar que mentre
la doctora italiana va recérrer el mén per difondre el seu metode, ’educador
belga romangué a la seva escola tot acollint gent d’arreu.*?*

El seu metode partia de la base que hi ha una interrelacié entre el medi so-
cial i ’home que I’habita, i considerava que 'un és funcié de altre. Potser per
aquest caracter, les experiéncies, tot i que es portaren a terme durant la segona
decada del segle passat, foren més aviat esporadiques. Recordem, pero, el 1912,
al Nou Col-legi Mont d’Or (on el metode Montessori s’aplicava a la llar d’in-
fants i el sistema dels centres d’interes a la primaria), i també a I’Escola del Bosc
de Montjuic 1 a I’Escola del Parc del Guinardé.

Entre 1914 1 1923 es publicaren diversos treballs i es dictaren conferéncies
al voltant de ’obra pedagogica del doctor Decroly, especialment a ’Escola d’Es-
tiu de 1917, en un curset dictat pel doctor Joan Alzina i Melis, director de I’es-
cola de deficients Vilajoana del consistori barceloni, en el qual va donar a conei-
xer les dltimes aportacions del pedagog belga.*”

Arran de la celebracié a Barcelona de la 2a Confereéncia Internacional de
Psicotecnia, de la qual tornarem a parlar més endavant, Ovide Decroly va pre-
sidir la tercera sessi6 dedicada a la psicotecnia aplicada a I'orientacié professio-
nal, amb la qual cosa la seva figura va adquirir un gran relleu juntament amb el
psicoleg catala Emili Mira.*?s

Perd la veritable introductora del metode Decroly a Catalunya, conside-
rant els aspectes teorics 1 practics 1 incloent-hi la globalitzacié 1 I’aprenentatge
de la lectura, fou la pedagoga Anna Rubiés,”’ que visita diverses vegades I'Eco-

425. Quan hom parlava de Decroly al nostre pafs, es referia en bona part a les seves expe-
riencies amb infants anormals; no sera fins a finals de la segona decada del segle passat que el peda-
gog passara per davant de I’especialista d’infants anormals.

426. Regularment concentrava la seva activitat a ’Ermitage, perd no podem oblidar que
viatjava molt, sobretot per participar en congressos i trobades internacionals.

427. Msés endavant, aquest doctor va explicar a la citada Escola Vilajoana les seves vivéncies
en el Congrés Internacional per a la Proteccié de la Infincia, celebrat a Brusel-les el 1922, el qual va
tenir molta repercussié al nostre pais.

428. Sobre la presencia i la influéncia de Decroly a I’Estat espanyol i particularment a Cata-
lunya, vegeu Jordi MONES 1 PUJOL-BUSQUETS, «Presentacion, traduccién y bibliografia», a J. A. SE-
GERS, En torno a Decroly. La psichologie de enfant normal et anormal d’aprés de Dr. Decroly, Ma-
drid, Ministerio de Educacién y Ciencia, octubre 1985, p. 9-69, 1 «Sobre la recepcién de Decroly en
Espafia», a Ovide DECROLY, La funcion de globalizacion y la enseiianza y otros ensayos, Madrid, Bi-
blioteca Nueva, Ministerio de Educacién y Ciencia, 2006, p. 45-65.

429. Cal tenir en compte que Decroly va comengar a exposar publicament les reves refle-
xions teoricopractiques sobre la globalitzacié aproximadament a partir de 1923, tot i que els seus as-
saigs 1 les seves reflexions sén molt anteriors. D’altra banda, la bibliografia d’aquesta mestra és molt
extensa, publicada sobretot a la Revista de Pedagogia de Madrid. De la seva obra en catala destaca-

237



PEDAGOGIA, POLITICA I TRANSFORMACIO SOCIAL (1900-1917)

le de PErmitage, especialment a part1r de 1926. La seva activitat decroliana ad-
quiri un major relleu sobretot d’enca de I’any 1931, quan fou nomenada codi-
rectora del Grup Escolar Ramon Llull, juntament amb el pedagog canari Fede-
rico Doreste.*®

En aquests anys, a més de donar conferéncies a Lleida i Barcelona, va
collaborar activament a les Escoles d’Estiu, va realitzar diverses experiencies
gracies a la bona disposicié que va trobar al Seminari de Pedagogia de la Uni-
versitat de Barcelona, dirigit per Joaquim Xirau,*! i participa activament, junta-
ment amb Federico Doreste, a la setmana dedicada a Decroly a I’Escola d’Estiu
de 1935, amb la intervencié dels millors especialistes mundials sobre el pedagog
belga.®?

També Pau Vila segui la moda decroliana, testimoni de la qual foren les
cinc classes de «Geografia local com a centre d’interés», que imparti a ’Escola
d’Estiu de 1932 ('any de la mort del pedagog belga). També cal esmentar la de-
dicacié6 als metodes decrolians que trobarem a les classes de I’Escola Normal de
la Generalitat.*

Abans de tancar aquest apartat dedicat a Decroly voldriem destacar el fet
que malgrat que ’hem de situar dins del cercle d’educadors de ’Escola Nova,
presentava algunes diferéncies amb relacié a alguns axiomes d’aquest moviment,
que ja eren intuits en aquells anys, fins i tot a Catalunya; divergeéncies que s’in-
tenten reflectir en els paragrafs segiients:

Dar libertad al nifio significaba que se le permitia manifestar su comportamien—
to posmvo [...]. Esto 1mphcaba que se arreglara el entorno en tal forma que sugi-
riera al nifo los experlmentos, los descubrimientos, las ideas, etc. La influencia de
los adultos era por cons1gu1ente imprescindible. No para restringir la libertad del
nifio, sino para estimular al nifio en un entorno adecuado.

El paidocentrismo sélo era vilido siempre y cuando el nifio no traspasara sus
limites. Y estos limites no s6lo los determinaba su estructura hereditaria sino tam-
bién su entorno. El nifio tenfa que adaptarse a su comportamiento socialmente de-

rem Anna RUBIES, «La psicologia infantil en ’aprenentatge de la lectura. Consideracions sobre I’as-
saig del metode Decroly», Revista de Psicologia i Pedagogia (Barcelona), vol. 111 (1935), p. 131-139.

430. La primera experiéncia decroliana la va dur a terme en una escola unitaria del carrer
Mendizébal, 19 (avui Comerg) de Barcelona, a partir de I’any 1927.

431. Per coneixer aquestes experiencies, consulteu Anna RUBIES MONJONELL, Desde la es-
cuela de parvulos: Lectura-escritura global: Cuatro arios de experiencias, Barcelona, Bosch, 1938.

432. Cf. Programa especific de I’Escola d’Estiu de Barcelona de 1935. El podeu trobar tam-
bé a Jordi MONES, «Sobre la recepcién de Decroly en Espaia», p. 57.

433. Cf. Jaume CARBONELL, L’Escola Normal de la Generalitat (1931-1939), Barcelona,
Edicions 62, 1977, p. 363.
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seable. Y seguian siendo los adultos quienes determinaban qué era deseable y qué
no lo era. En otras palabras el paidocentrismo del movimiento de la Escuela Nue-
va era relativo: segin Decroly la libertad del nifio era una ilusion.**

En referéncia a Suissa, a banda de ’omnipreseéncia en el rerefons de I'obra
de Rousseau i Pestalozzi, cal recordar la influéncia d’Edouard Claparede, de qui
ja ens hem fet ressd més amunt com a abanderat del moviment de I’Escola
Nova, com també d’Adolphe Ferriere, Jean Bovet i, molt especialment, Jean
Piaget.

Claparede, president i fundador de I'Institut des Sciences de 'Education
Jean-Jacques Rousseau de Ginebra, exerci una influéncia determinant sobre un
gran nombre de pedagogs catalans que assistiren als cursets d’estiu organitzats
per aquesta institucié des de 1912. Pensionat per la JAE, entre els primers alum-
nes de la institucid, el mateix 1912, s’hi comptava, com explica Bovet

[...] estaba Pablo [després diu Pau] Vila, antiguo tejedor, fundador y director
de la Horaciana, de Barcelona que habia venido a hacer durante un afio la teoria de
lo que habia puesto en prictica, con éxito.**

A Pau Vila el van seguir Alexandre Gali i Lloreng Jou i Olid, company a
Ginebra del dit Gali, Mercedes Rodrigo 1 Rosa Sensat i condeixeble de Mallart
1 Rossell6 en la Normal de Girona, que esdevingueren figures cabdals de I'Ins-
titut ginebri al llarg de la seva historia. Jou i Oli6, a I’Escola d’Estiu de 1917,
dedica cinc sessions a I'estudi de la pedagogia d’Edouard Claparede, amb la
qual cosa la seva obra adquiri una major projeccié. Altrament el malaurat
Joan Crexells presentava el psicoleg ginebri a la revista Quaderns d’Estudi
el 1918.4%¢

El citat psicdleg va tenir un paper central a I’Escola d’Estiu de 1920, que,
durant una setmana, va impartir un curs que tractava sobre la psicologia de la
intel-ligencia.” D’acord amb suggeriments de Mallart 1 Rosselld, Claparede,

434.  Angelo van GORP, Frank SIMON i Marc DEPAEPE, «Introduccién: La génesis del méto-
do», a Ovide DECROLY, La funcion de globalizacion vy la ensesianza y otros ensayos, p. 38.

435. Pedro BOVET, La obra del Instituto J. . Roussean: Veinte aios de vida (1912-1932),
Madrid, Espasa-Calpe, 1934, p. 36 (traduccié de Vicente Valls).

436. Joan CREXELLS, «Eduard Claparede», Quaderns d’Estudi, vol. 1 (1918), p. 1-11.

437. La seva activitat no es limita a la docencia, siné que va establir contacte amb els alum-
nes, que culmind amb una excursié conjunta al Pirineu. Arran de la seva visita, es va publicar un tre-
ball que resumia les seves conferencies: Gil TRIGINER, «Psicologia de la intel-ligéncia», Quaderns
d’Estudi, vol. X1v, nim. 52 (juliol-setembre 1922), p. 233-240.
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per satisfer la invitacié d’Emili Mira, visita I'Institut d’Orientaci6 Professional
de Barcelona, fet que determina que, en la 1a Conferéncia Internacional de Psi-
cotécnia celebrada a Ginebra, Claparede proposés la capital catalana como a
seu de la 2a Conferencia Internacional, que va tenir lloc a Barcelona els dies 28,
29130 de setembre de 1921. Claparede, a més de presentar una comunicacié ti-
tulada Les principaunx problémes de Porientation professionnelle, en va presidir
el comité directiu, format por Christiaens, Ferrari, Ruiz Castella, Decroly,
Mira i Lahy.*$

Claparede no va destacar pel descobriment de noves técniques, si bé el seu
paper com a divulgador i sistematitzador dels nous corrents pedagogics i ator-
ga un gran prestigi. La seva influéncia a Estat espanyol es palesa en la publica-
cié de diversos treballs seus en castella entre el 1907 i el 1936.%°

Quant a Adolphe Ferriere, del qual tornarem a parlar més endavant, les
primeres referéncies daten de 1909, en un article sobre coeducacid i un altre
el 1912 que recorda la seva participacié6 al 1r Congrés Internacional de Paidologia,
celebrat a Brussel-les el 1912.#° Cal recordar sobretot 'impacte que van produir
els trenta punts de I’Escola Nova, que van servir de pauta en els projectes de les
escoles adscrites a aquest moviment. D’altra banda, es traduf al castella la major
part de les seves obres; les seves relacions foren més fluides i sobretot intenses
amb el grup de I’Escola Nova de Madrid, encapcalat per Lorenzo Luzuriaga.
Tot i aix0 va venir a Barcelona el 1930, invitat pel Seminari de Pedagogia de la
Universitat de Barcelona.*!

Amb relacié a Piaget, no es pot dir que exercis una gran influéncia a Cata-
lunya, tot i que ni de bon tros passa desapercebut. La seva obra fou coneguda
al nostre pais des de les seves primeres investigacions. Flight**? proposa el 1922

438. Claparede torna a visitar la Ciutat Comtal el 1930, sempre acompanyat de la seva fami-
lia, amb motiu del 62 Congrés Internacional de Psicotécnia, que també es va celebrar a Barcelona.

439. Amb I'any de la traduccié entre paréntesi: La asociacion de las ideas (1907), Psicologia
del niio y la psicologia experimental (1921), La orientacion profesional (1927), La educacion funcio-
nal (1932) 1 La psicologia y la nueva educacion (1933).

440. Adolphe FERRIERE, «Coeducation», Semaine Literaire (Ginebra) (20 febrer 1908), tra-
duit al catald i publicat I'any segiient a EI Poble Catali; «La educacién nueva», Revista de Educa-
cion, vol. 1, nim. 8 (15 agost 1912) p. 512-519 (traduccié P. V., sigles que segurament corresponen
a Pau Vila).

441. La conferéncia pronunciada per A. Ferriere el 5 de novembre de 1930, titulada La psi-
cologia de Padolescéncia, fou la primera dels cursos organitzats per aquest Seminari, 1 d’aquesta ma-
nera inaugura el dialeg internacional d’aquesta institucid, que invita les grans figures de la pedago-
gia 1 la psicologia.

442. FLIGHT, «Les idees a través de les revistes pedagogiques», Quaderns d’Estudi, vol. X1v
(1922), p. 280-285. Es tractava d’un pseudonim d’Alexandre Gali.
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que se’l fes venir a Barcelona a I’Escola d’Estiu o als Estudis Normals de la
Mancomunitat, fet que no s’arriba a portar a terme atesa la interrupcié de les ac-
tivitats pedagdgiques dels organismes publics catalans durant la dictadura de
Primo de Rivera, tot i que, segons sembla, passa alguns estius a la Costa Bra-
va.*® Més tard, gracies al pedagog gironi Narcis Massd, Piaget visitaria Barcelo-
na i Madrid, el 1930, per motius estrictament professionals.**

Finalment, pel que fa a la influéncia procedent directament de Franca, hem
de dir que malgrat que de Pestudi del segle x1x i de la ideologia escolar del mo-
viment progressista, se’n pot treure la conclusié d’un forta incidencia de la re-
forma escolar de la tercera Republica Francesa en la politica escolar de I’Estat
espanyol i en el mén educatiu catala, aquesta influéncia afectd solament el ter-
reny politic i les relacions amb la pedagogia francesa foren poc importants al-
menys fins a la proclamacié de la Segona Repiblica.**

En el periode republica, hi tingueren gran importancia les experiencies pe-
dagogiques realitzades per Freinet i Cousinet, que introduien la impremta a I’es-
cola 1 promovien els metodes naturals en Ieducacid, perd aquestes influencies ja
ultrapassen el periode que aqui estem estudiant.

8.4.3. INFLUENCIES ANGLOFONES

Lestudi dels corrents educatius dels Estats Units és potser un dels ambits
no gaire conreats pel que fa a la influéncia que exerciren en la renovacié peda-
gogica catalana. Si que sén coneguts els lligams de William James (que visita
Barcelona el 1910 per fer-hi una conferéncia i conéixer-ne el moviment cultural)
1 John Dewey amb la pedagogia catalana, per exemple, tot repassant el Glosar:
orsia, tenint present I’extraordinaria influéncia que D’Ors exerci en el movi-
ment escolar catala de principi de segle.

443. Invitat per Pere Rosselld, Piaget visitd Calonge, poble natal de Rosselld, el 1925 i
el 1927.

444. Piaget va donar un curs a Barcelona en periode predemocritic, el 1930, de quatre 1li-
cons, titulat Le jugement moral chez I’enfant. També va impartir una conferéncia: La psychologie et
théorie de la connaissance. D’altra banda, va visitar diversos centres escolars de I’Ajuntament de
Barcelona, i en va quedar gratament sorprés, especialment de ’Escola del Parc del Guinardsé.

445. Diem aixd malgrat que cal precisar que hi ha, en aquells anys, diverses referéncies a psi-
colegs i socidlegs francesos, com ara Binet i les seves experiencies psicometriques, com també sobre
els treballs de sociologia de I'educacié de Durkheim, etc. Altrament, el psicoleg belga Georges
Dwelshauvers, director del Laboratori de Psicologia de la Mancomunitat, va dictar un curs mono-
grafic dedicat als grans psicolegs de la Franca contemporania.
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Palau i Vera 1 Eladi Homs visitaren els Estats Units 1 es familiaritzaren amb
les doctrines de James i Dewey 1 amb tot I’entrellat escolar nord-america. Eladi
Homs, el 1907, va anar a estudiar als Estats Units gracies a una beca que li va
concedir ’Ajuntament de Barcelona. A primers de desembre d’aquest any va as-
sistir a una serie de conferencies a la Universitat d’Urbana. Entre els conferen-
ciants hi havia William James i John Dewey. Lany segiient es va matricular a la
Universitat de Chicago. Durant la seva estada als Estats Units (1907-1910) va
col-laborar habitualment amb la premsa autdctona (La Cronica de Valls, La Ven
de Catalunya, La Catalunia, El Poble Catala i la (Nova Catalunya) de Cuba).
Poc abans de tornar al nostre pafs va publicar el primer article sobre I’Escola
d’Estiu, on explicava el seu funcionament a la Universitat de Chicago.** Com
ja sabem, els articles ’Eladi Oms foren decisius a I’hora d’organitzar I’Escola
d’Estiu de Barcelona el 1914.

Aquells anys, els Estats Units eren considerats per a molts un model a se-
guir ja que a més de fer escoles de formacié de mestres —com féu Bardina—,
també crearen laboratoris d’investigacié i estudis sobre I'infant, al qual ’Escola
del Remei bardiniana va voler acostar-se. També feia temps que practicaven la
coeducacid, aspecte que en ser defensat per Eladi Homs, entre d’altres, els feren
objecte d’expressions com ara «platonics adoradors dels Estats Units» al Con-
greso de Primera Ensefianza de Barcelona de 1911.*7 S’ha dit que la pedagog1a
nacionalista catalana beu en gran part del model espiritualista nord-america im-
portat pels indianos que tornaven d’America, un exemple del qual seria la pri-
mera escola integrament catalana fundada per Flos i Calcat.

S’ha sostingut que 'interes per la recuperacié del model america abando-
nat arran dels fets de 1898 seria en concret un interés per la restauracié de tot
un paradigma: el liberal franklinia, basat en el treball, la perseveranga i I’esforg.
Un interes que seria proposat com a solucié pedagogica a Iescalada de conflic-
tivitat social que es vivia en aquells moments a Catalunya; no debades fou a la
segona meitat del 1909 (després de la Setmana Tragica) quan més interes desper-
taren les croniques que Eladi Homs anava enviant des d’America i que es publi-
caven, sobretot, a La Catalusia i a La Veu de Catalunya.**

Pel que fa a Dewey, tingué també una gran importancia en ’escola catala-
na, tant a nivell tedric com practic; se’n troben ja algunes referéncies 'any 1911

446. Dades extretes de 'opuscle EI Chicago que va conéixer Eladi Homs (1907-1910), Ajun-
tament de Valls, Area de Govern, Regim Interior i Relacions Ciutadanes, Oficina Municipal d’In-
formacié, 1986.

447.  Albert ESTERUELAS, «Els Estats Units, un model a Catalunya», Educacié i Historia, nim. 8
(2005), p. 194.

448.  Albert ESTERUELAS, «Els Estats Units, un model a Catalunya», p. 205.
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a la Revista de Educacion. Les primeres llicons practiques sobre el filosof ame-
rica 1 el seu pensament educatiu les féu Palau i Vera el 1917 en un curs de tres
sessions dedicat a la pedagogia de John Dewey. El mateix any, els Quaderns
d’Estudi donaven a coneixer ampliament la seva obra amb articles signats per
Eugeni d’Ors, Farran 1 Mayoral, Palau 1 Vera, Consol Pastor i Josep Montua.
Cal destacar-ne la traducci6 de Farran 1 Mayoral al catala el 1925 d’El meu cre-
do pedagogic, obra que seria molt llegida pels mestres catalans. El seu triomf
escolar no arriba, pero, fins el periode republici, quan s’intenta encaixar la seva
concepcid de I’escola com a reflex de la comunitat dels adults i ’ensenyament com
a forma d’aprenentatge del joc democratic.*

Pel que fa a innovacions técniques, cal esmentar I'impacte produit per la
recerca de Helen Parkhurst, antiga col-laboradora de Montessori, que materia-
litza en el Dalton Laboratory Plan, sistema d’educacié individualitzada que tin-
gué molta anomenada al Principat en el pla teoric durant els anys vint i en el
camp practic durant la Republica en les experiéncies del Grup Escolar Pere Vila
del Patronat Escolar de Barcelona i altres centres. També cal destacar els treballs
de Margalida Comas, que anaven difonent els plantejaments portats a terme per
Washburne com a responsable de les escoles de Winnetka, i el metode de pro-
jectes inspirat en Dewey i articulat per Kilpatrick.*°

La influéncia britanica fou important en les tltimes decades del XIX a tra-
vés dels homes de la Institucién Libre de Ensefianza i dels krausistes en gene-
ral, influéncia que inclou també el pensament de Spencer, tot i que en aquest cas
sobretot Francisco Giner de los Rios era molt critic en alguns aspectes. A Ca-
talunya, malgrat que el clima no era gaire favorable, la incidencia del positivis-
me evolucionista durant el periode 1875-1890 fou prou important.*!

A Dinici del segle xX, el corrent positivista i I’obra spenceriana exerciren
també una gran influéncia, especialment a través de Ferrer i Guardia i Bardina.
Passant per I’evolucionisme darwinia, Herbert Spencer obria les portes a ’edu-
caci6 fisica i al desenvolupament de les ciencies experimentals. La mateixa idea
de selecci6 natural, basica en I'ideari educatiu del capitalisme industrial europeu
a finals del X1X, troba encara resso entre els educadors adscrits al moviment es-
colar catalanista, com ara Joan Palau 1 Vera i Pau Vila. Aquesta influencia, pero,

449. Sobre la influencia de Dewey a Catalunya amb anterioritat a la Guerra Civil (1936-1939),
vegeu Jaume CARBONELL, «Introduccié», a John DEWEY, Democracia i escola, Vic, Eumo 1 Diputa-
ci6 de Barcelona, 1985, col'l. «Textos Pedagdgics», nim. 3, p. L-LVIL

450. Margarida COMAS, El sistema de Winnetka en la practica, Madrid, Revista de Pedagogfa,
1932, i El método de proyectos en las escuelas urbanas, Madrid, Revista de Pedagogia, 1928.

451. Cf. Jordi MONES, «Proleg», a Herbert SPENCER, L’educacio intel-lectual, moral i fisica,
Vic, Eumo i Diputacié de Barcelona, 1989, p. Lv-LXIV.
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com més avangava la segona decada del xx, amb la mort de Ferrer i ’exili de
Bardina, fou declinant per acabar diluint-se totalment.*2

8.4.4. INFLUENCIES ALEMANYES

Les influencies de I’escola alemanya es remunten al segle XIX i es concre-
ten especialment en ’obra de Frobel, portada a I’Estat espanyol a través de la
Institucion Libre de Ensefianza. Les escoles renovadores de Catalunya aplicaren
al jardi d’infants els metodes froebelians del kindergarten, perd a principis del xx
foren desplagats per les noves tecniques Montessori.

A nivell teoric hi haurd una gran influéncia del pensament educatiu ale-
many, que arribara a Espanya procedent de Marburg (fonamentalment Natorp
a través d’Ortega, Fernando de los Rios i Marfa de Maeztu) i, a Catalunya, en
la generacié que havia d’encapgalar el reformisme pedagogic republica, sobretot
a través de Joaquim Xirau i Joan Roura-Parella, via Berlin. Per aqui entraran les
idees pedagogiques de Spranger (en la filosofia del qual es basava la pedagogia
del treball de Kerschensteiner), participant aquest dltim en un curs organitzat
pel Seminari de Pedagogia de la Universitat Autonoma de Barcelona, durant el
curs 1933-1934.%3 Palau i Vera imparti un curs de sis llicons sobre Herbart a
I’Escola d’Estiu del 1917, que resumi Ramon Torroja a Quaderns d’Estudi. Les
primeres traduccions en castella no arribaren fins els anys 1923 1 1925, car Her-
bart havia tingut escassa incidéncia a Espanya, on la tradicié renovadora del x1x
es basa en Pestalozzi i Frobel. També shi ha de comptar la influéncia de la psi-
cologia de Meumann i els seus treballs sobre la importancia del medi familiar en
el fet educatiu, donada a coneixer per Modest Bargallé a I’Escola d’Estiu de 1918.
També interessaren els treballs de Wundt, pare de experimentacié psicologica,
o els d’Otto Lipmann, aquest tltim donat a coneixer per Emili Mira, sempre ama-
tent a tot alld que succeia a I’estranger, 1 en especial a Alemanya, 1 que tradui la
seva Psicologia para maestros, que edita la Revista de Pedagogia, els anys 1924
11931.%¢

452. La influéncia cada vegada més important del pensament burges sobre el moviment es-
colar catala va esdevenir decisiva en el declivi del pensament de Spencer. Malgrat tot, Revista de
Educacion encara va publicar un treball de Spencer el 1913.

453. Conrad VILANOU, «Entre Ginebra i Berlin: Joan Roura-Parella i la renovacié pedago-
gica», La renovacio pedagogica, Girona, CCG, 2003, p. 219.

454. Cf. Conrad VILANOU, «De la fisiologia a la psicotécnia: Emili Mira i la constitucié de
la psicopedagogia com a disciplina cientifica», a Conrad VILANOU (coord.), Emili Mira i els origens
de la psicopedagogia a Catalunya, Barcelona, Publicacions i Edicions UB, 1998, p. 42.
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Tingueren gran acollida les idees procedents de Iidealisme democratic que
inspira la Republica de Weimar. Claparede, figura central a I’Escola d’Estiu de
1920, a més de la ja citada, dond una conferéncia a I’Escola Elemental del Tre-
ball, on exposa el metode de Kerschensteiner com a eina per crear un sentiment
social entre els alumnes, com també la concepcié del pedagog alemany amb re-
laci6 a I'escola com a comunitat de treball. El pedagog muniqués tingué gran
ressO, des de I’epoca de la dictadura primoriverista i especialment a la Catalu-
nya de la Reptblica, com ho testimonien les seves nombroses traduccions, publi-
cades sobretot per I’editorial Labor.**

8.4.5. ALTRES INFLUENCIES

Cal assenyalar també ’extraordinaria influéncia que exercira la pedagoga
sueca Ellen Key, especialment la seva obra El segle dels nens,*® sobre Bardina,
D’Ors i Ferrer i Guardia. Pel que fa a la pedagogia ferreriana, cal esmentar ’em-
premta que concordard en aquest sentit amb ’amor i la tendresa envers I'infant.
Tot i amb reserves, es pot considerar Ferrer com un pedagog vinculat al movi-
ment de I’Escola Nova, ja que ell i els seus seguidors —especialment Puig i Elias—
comparteixen la idea fonamental de collocar I’educand en el centre del procés
educatiu.®’

Continuant amb Ferrer i, en general, amb les influéncies rebudes per les es-
coles racionalistes, cal destacar I’ideari dels socialistes utopics Owen 1 Fourier, i,
per la banda anarquista, la dels seus amics Kropotkin, Eliseu Reclts 1 Paul Ro-
bin. Es podria dir que els principis educatius de ’Escola Moderna de Ferrer i
Guardia estaven basats en la proposta del Comite Pro Ensenyament Llibertari
(1898), feta a instancies de Kropotkin i altres pensadors que entenien que I’edu-
cacié havia de ser integral, racional, llibertaria i mixta. Les idees de Robin i la
seva proposta d’educaci6 integral, segons la qual I’educacié ha de tenir una base
cientifica i ha de preocupar-se per les dimensions intellectual, fisica i moral, se-
ran decisives en I’Escola Moderna de Ferrer (1901-1906) i en les més de cent di-

455. Cf. Georg KERSCHENSTEINER, Concepto de la escuela del trabajo, Madrid, La Lectura,
1924; El problema de la instruccion piblica, Madrid, Revista de Pedagogia, 1925; El alma del edu-
cador y el problema de la formacion del maestro, Barcelona, Labor, 1928; Esencia y valor de la en-
serianza cientifico-natural, Barcelona, Labor, 1930; La educacion civica, Barcelona, Labor, 1934.

456. Ellen KEY, El siglo de los nirios, Barcelona, Biblioteca Socioldgica Internacional, 1907.

457. Sobre les coincidencies de Ferrer 1 Guardia amb I’Escola Nova, partint sobretot de I'i-
deari del seu amic Paul Robin, podeu veure Jordi MONES 1 PUJOL-BUSQUETS, «Francesc Ferrer i Guar-
dia i I'Escola Nova», Educacié i Historia (Barcelona), nim. 1 (1994), p. 69-72.
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ferents sucursals que el 1905 ja hi ha repartides per la provincia de Barcelona.**

Tot i el tancament de ’Escola Moderna I’any esmentat, es posa en marxa la Liga
Internacional para la Educacién Racional de la Infancia, i a Barcelona ciutat s’hi
comptaven deu escoles amb mil alumnes, a més d’altres centres que s’havien
anat creant arreu del pais.*’

8.5. A TALL DE CLOENDA

Creiem que dues qiiestions queden fora de tot dubte: la primera, que hi
hagué una renovacié pedagogica a Catalunya en el primer ter¢ del segle xx; 1 la
segona, que les influéncies dels corrents internacionals de I’Escola Nova hi tin-
gueren un paper preponderant, fins el punt que la immensa majoria de les in-
novacions educatives a casa nostra en aquell periode obeiren a aphcamons o
adaptacions de noves tecniques o plantejaments arribats de lluny, perd no pas
autoctons.

Sobre el perqué d’aquests esdeveniments, la resposta ja ’hem assajat al
principi d’aquest treball. Es tractava d’un moment historic convuls on gran part
de la poblacié sentia la necessitat de trobar un nou ordre, sobre la naturalesa del
qual, dbviament, no hi havia acord. Perod si que hi havia coincideéncia a pensar
que P’educaci6 seria I’eina del canvi, que una educacié nova seria el mitja per as-
solir una societat nova.

Ferriere insistia que I'Escola Nova proposava un nou model de persona
autonoma, culta i critica.*® Un moviment caracteritzat pels trets segiients: euro-
peisme, internacionalisme, liberalisme, pacifisme, neutralitat, confianca en ’edu-
cacid, cooperacié intel-lectual, puritanisme moral i gust per la disciplina indivi-
dual i social.*#! Es tractava d’'un moment historic en el qual d’entre el desencis i
la perdua de confianca naixia una gran esperanga: que una nova educacié forma-
ria individus capagos de posar fi a les guerres, d’organitzar un mén millor a tra-
vés de la comprensié mutua. Aixi ho digué el mateix Cousinet a proposit de la
redaccié dels famosos trenta punts de ’Escola Nova:

458. Paul ROBIN, Manifiesto a los partidarios de la educacion integral, Barcelona, Olaiieta,
1981.

459. Sobre totes aquestes qiiestions, consulteu les diferents obres que sobre ’ensenyament
racionalista i la figura de Ferrer i Guardia ha publicat Pere Sola.

460. Adolphe FERRIERE, L'antonomia dels escolars, Vic, Eumo, 1997, 245 p.

461. Fernando VIDAL, «L’éducation nouvelle et esprit de Geneve», Equinoxe, Revne de
Sciencies Humaines, nam 17 (1997), p. 84.
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[...] el Congrés de Calais fou un congrés pedagogic perd també de pau, en el
qual la moral i certa religiositat ocupaven tant de lloc com la pedagogia.*®

Probablement es tractava d’una utopia politicopedagogica. Una pedagogia
que, al cap i a la fi, no romangué gaire temps ni fou quantitativament prou sig-
nificativa per poder calar a fons en la societat. No va salvar el segle xx de la bar-
barie, perd probablement tampoc en va tenir 'oportunitat.

462. Roger COUSINET, ;s Qué es la educacion nueva?, Buenos Aires, Kapelusz, 1952, p. 69.
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